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Resumen

El presente estudio pretendié describir las estrategias metodoldgicas
implementadas por los docentes para la ensefianza del contenido de la
Ley de Ampere, a la luz de los estudios realizados por los pedagogos
Frida Diaz y Gerardo Hernandez, en el circuito escolar N° 4 del
Municipio Los Guayos del Estado Carabobo, Venezuela. El mismo, se
realizé6 con un enfoque cuantitativo, diseno no experimental, de
campo. La poblacién estuvo conformada por un grupo de doce
docentes del area de conocimiento de fisica del municipio escolar antes
mencionado, a los cuales se les aplicd un instrumento previamente
elaborado y utilizado por Colmenares y Henriquez (2011) en su trabajo
de grado. Con los hallazgos obtenidos en la presente investigacion, se
logro reconocer el grado de profundidad como son utilizadas las
estrategias metodologicas para la ensefianza de la Ley de Ampere bajo
el enfoque de Diaz y Hernandez, ademas los aspectos relevantes.

Abstract

This descriptive study aims to describe the methodological strategies
implemented by teachers to teach the content of the Ampere Law, in
light of the studies carried out by pedagogues Frida Diaz and Gerardo
Hernandez, in school circuit No. 4 of the Municipality Los Guayos of
the Carabobo State, Venezuela. It was carried out with a quantitative
approach, a non-experimental, field design. The population was made
up of a group of twelve teachers in the area of knowledge of physics
from the aforementioned school municipality, to whom an instrument
previously developed and used by Colmenares and Henriquez (2011) in
their graduate work was applied. With the findings obtained in the
present investigation, it was possible to recognize the degree of depth
how methodological strategies are used for the teaching of Ampere's
Law under the approach of Diaz and Hernandez, in addition to the
relevant aspects.
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INTRODUCCION

En la actualidad existen infinidades de
estrategias que un docente puede implementar
al momento de ensefar algin contenido, y la
mayoria persiste en la escasa variedad de
estrategias
significativas al momento de explicar temas de
fisica, especialmente el contenido de Ley de
Ampere que requiere necesariamente de la
implementacion de estrategias para exponer de
manera adecuada los fenomenos que estén
vinculados con el contenido. Generalmente en
todas las instituciones se evidencia las mismas
caracteristicas didacticas para la ensefanza de
ciertos contenidos de fisica.

Actualmente, no es dificil darse cuenta
que cada vez son menos los estudiantes que se
interesan en esta ciencia, ya que suele ser un
contenido al que no le ha atribuido algtin valor
significativo en las escuelas. Sin embargo,
podrian senalarse como principales agentes

recursos sin  hacer uso de

causantes de esta problematica las estrategias
de caracter tradicionalista que subestiman la
importancia del aprendizaje significativo. Cabe
destacar que la poca comprension alcanzada en
estos temas obliga al estudiantado a desertar las
aulas de clase, promoviendo el bajo rendimiento
y la escasa matricula en esta area de
conocimientos.

Los contenidos de fisica en la educacion
secundaria son abordados de manera superficial
y muchas veces, los agentes de ensefanza que
corren a cargo de la instruccion de los mismos,
no cuentan con la documentacion suficiente
para darlos a conocer de manera que el aprendiz
pueda incorporar dichos contenidos a su
estructura cognoscitiva, ademas de poder ubicar
estos conceptos como fendmenos que tienen
ocurrencia en su medio.

A lo largo de todas las asignaturas
enmarcadas en el curriculo de la Educacion
Media, la fisica y en especial la Ley de Ampere
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presenta un basamento conceptual muy
abstracto y poco intuitivo, por lo que el
estudiante a menudo enfrenta dificultades de
comprension que los conducen a sentimientos
de frustracion.

En la gran mayoria de los institutos
educativos, los profesionales de la educacion
se han dado a la tarea de desempenar sus
actividades con un enfoque tradicionalista, en
donde la funcion de transmisor de
conocimientos no da lugar a la interaccion
reciproca con los miembros del alumnado. En
este sentido, los docentes se mantienen al
margen de los procesos de adquisicion de
conocimientos por parte de los estudiantes.
Limitandose solo a escribir formulas vy
ecuaciones e insistiendo en la actividad
memoristica de las mismas, asi como también de
algunos conceptos particulares, sin que ninguna
de estas variedades refleje conexion alguna con
la realidad social del estudiante.
la mayoria de las estrategias implementadas
consisten en actividades memoristicas y de
repeticion que  obedecen a  patrones
preestablecidos por la escuela tradicional. Y en
este contexto se han enmarcado muchos de los

En sintesis

docentes encargados de las disciplinas como la
fisica, cuyo caracter experimental se ha obviado
en todo momento en la praxis docente.

En un breve recorrido por las aulas, donde
se imparten los contenidos de esta asignatura se
puede apreciar como los docentes se concentran
casi de manera exclusiva a la transcripcion de
complicados ejercicios extraidos de manera
textual de los libros, con la finalidad de que los
alumnos procedan a plasmarlos en sus
cuadernos, sin cerciorarse efectivamente del
nivel de aprendizaje adquirido por los mismos,
ni de los procedimientos empleados para su
resolucion.

La actividad memoristica se emplea
demasiado para lograr el aprendizaje de las
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principales definiciones y conceptos propios de
los contenidos de la asignatura. Muchas de las
teorias y leyes que conforman a la fisica tienen la
particularidad de ser muy abstractos para su
eficaz comprension. Por lo que casi siempre se
demanda del estudiante un esfuerzo adicional de
su nivel intelectual para lograr la apropiacion de
estas ideas. Esfuerzo que por demas el principal
cuerpo de estudiantes no esta dispuesto a
realizar, bien sea por factores vinculados a su
desmotivacion, su bajo interés, y a la falta de
conexion de estas ideas con aspectos practicos
de su cotidianidad.

En este orden de ideas se maneja la
concepcion de la ensefianza de la fisica como
una practica promotora de aprendizajes
errados y confusos. Ya que la gran parte de los
alumnos que se enfrentan a estos métodos de
ensefanza no se apropian correctamente de
los conceptos y definiciones de las leyes fisicas
por estar mas interesados en resolver los
ejercicios que les son asignados usando para
ello recetas procedimentales que el docente se
encarga de transmitir, como una especie de
modelo riguroso e inflexible.

Mas aun, las estrategias didacticas,
concebidas como un recurso variado de
implementacion por parte de los educadores,
se ven limitadas tan solo a la transmision de
contenidos de manera verbal, empleandose
como tnicos medios de apoyo: el pizarron y el
marcador. El docente promedio de fisica, en el
aula venezolana, no emplea otros medios
didacticos para la ejecucion de su trabajo. Por
ende, el nivel de comprension que se adquiere
por el alumnado, en esta asignatura, es muy
bajo y sujeto casi siempre a elementos de
confusion.

La eficiente adquisicion de los fenomenos
electromagnéticos tendra su auge en la
interrelacion que existe entre las clases teoricas
y las actividades practicas, en las cuales, mas alla
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de las ecuaciones y leyes, el estudiante pueda
interpretar resultados practicos. Es necesario
que los ciudadanos comprendan el enorme papel
que tiene el desarrollo de las ciencias en este
particular, para que las generaciones de relevo
cuenten con el bagaje cultural optimo para
apuntarse también en los muchos avances de los
que las generaciones de hoy estamos siendo
testigos.

El incentivo educativo juega entonces un rol
muy importante en la promocion de estos
valores con el objeto de que la actividad
cientifica salga desde muy temprana edad a los
fines de dar promocion eficaz, al desarrollo de la
ciencia y la cultura. Por otro lado, el aliciente de
la cultura cientifica en cada pais nace
principalmente del entusiasmo que se le invierta
a las disciplinas relacionadas con la ciencia, con
motivo de que sus educandos puedan apreciar el
potencial tecnologico que pueden aportar
dentro del contexto cultural y social de sus
realidades particulares.

Las estrategias de ensenanza de las que
disponen  los
secundaria parecen carecer del incentivo
suficiente para que el alumno se sienta motivado
a cumplir con las tareas que le son asignadas en

docentes en la educacion

un marco de educacion tradicional. En este
sentido, cabe responder a la interrogante ¢Qué
estrategias implementan los docentes para la
ensefanza de la ley de Ampere?, a través de del
objetivo general: Describir las estrategias
metodologicas que utilizan los docentes para la
ensefanza de la Ley de Ampere bajo el enfoque
de Diaz y Hernandez en el circuito n” 4 del
municipio Los Guayos del estado Carabobo, el
cual se logro cumplir con los objetivos
especificos  siguientes: 1. Determinar las
estrategias preinstruccionales usadas por los
docentes para la ensefianza de la Ley de Ampere
al inicio de la clase, bajo el enfoque de Diaz y
Hernandez en el circuito N° 4 del municipio Los
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Guayos del estado Carabobo; 2. Establecer las
estrategias coinstruccionales usadas por los
docentes en esta area.; 3. Precisar las estrategias
postinstruccionales usadas por los docentes
para la ensenanza de la Ley de Ampere en el
cierre de la clase, bajo el enfoque de Diaz y
Hernandez.

La presente investigacion permitio conocer
la magnitud de alcance de las diversas
actividades  orientadas  a
aprendizaje significativo de contenidos del area
de conocimientos de fisica, tal como la ley de
ampere con el fin de medir su nivel de impacto y
efectividad. Las estrategias analizadas en esta
investigacion son de caracter constructivista, la
cual permite la promocion diversos métodos con
fines pedagogicos para apoyar la ensefianza de la
fisica, en especial del contenido Ley de Ampere.
Asimismo, la descripcion de las estrategias
analizadas en esta investigacion conseguira que

conseguir el

los docentes encargados de su aplicacion sean
mas conscientes al momento de la planificacion
programatica en las que se ven comprometidos
en su actividad pedagogica.

Las estrategias metodologicas que aplican
los agentes de ensefianza en los diferentes
contextos educativos en los cuales interactan,
en realidad, son apoyos que contribuyen a la
promocion de aprendizajes y generacion de
ideas en los aprendices. Es por lo que las mismas
constituyen una fuente promisoria de
transmision efectiva del conocimiento. Asi
describen  las  estrategias
metodologicas llevadas a cabo en tan importante
labor, al tratar de constituir un puente de
conocimiento entre el docente y el educando,

mismo, se

con la finalidad de que la comunicacion entre
ambos se pueda dar en condiciones de
reciprocidad y riqueza cultural.

Las alternativas dadas a conocer en este
trabajo, también podrian ser de utilidad para
la promocion de escenarios de aprendizaje en

—
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donde el educando de la educacion primaria
pueda apreciar la naturaleza de los fenomenos
de caracter fisico que tienen ocurrencia en su
entorno, y asi mismo, generar espacios de
participacion para fomentar la identificacion
de los fenomenos antes mencionados. La
activacion del conocimiento en el estudiante
pasa también por la observacion de modelos
educativos con los cuales el docente se apoye
para que el estudiante pueda apropiarse del
conocimiento a través de la aplicacion de
estrategias de ensefanza que los alumnos sean
capaces de seguir.

Un antecedente relevante para este estudio
fue el de Méndez y Villavicencio (2017), en
su trabajo titulado:
electromagnetismo a través de aplicaciones
experimentales”. Sobre este particular se
propuso el uso de actividades basadas en la
experimentacion que tuvieran estrecha relacion

“Ensefianza  del

con las aplicaciones tecnologicas actuales, en
donde se reflejaran muchos de los usos que en
la cotidianidad, los alumnos, casi sin saberlo, le
dan a los principios basicos inherentes al
electromagnetismo. Los resultados de esta
investigacion arrojan que los alumnos pueden
llegar a un mejor entendimiento de estos
contenidos haciendo uso de simulaciones
experimentos
sencillos que reflejen en ellos un aprendizaje
significativo, permitiéndoles relacionar los
resultados de las
conocimientos que ya poseen previamente.

computarizadas, y a su vez

experiencias con los

Uno de los fundamentos teoricos por los
cuales se apoyo el siguiente estudio fue la teoria
del aprendizaje significativo desarrollada por
Ausubel (2006). En ella, se establece que el
aprendizaje puede tener lugar, bien sea por
recepcion, es decir, por medio de la ensefianza
explicativa o exposiciones orales, o por medio,
de un aprendizaje significativo, en donde los
contenidos que pretenden ser asimilados
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pueden ser adquiridos de manera independiente.
En este sentido, segtin los aportes del citado
autor, la funcion de la psicologia educativa en la
educacion de los profesores se basa en la premisa
de que existen principios generales del
aprendizaje significativo en el salon de clases
que se pueden derivar de una teoria razonable
acerca de tal aprendizaje.

Estos principios proporcionaran el
fundamento psicologico necesario para que los
aspirantes a profesores dispongan de un banco
de informacion pedagogica que les permita
advertir los métodos practicas de ensehanza
mas idoneos con los diferentes ambientes y
condiciones en los que se genera el proceso de
aprendizaje escolar. Como también para
seleccionar aquellos métodos que seran también
mas favorables de entre aquellos que sean
impuestos desde el magisterio. Todos los
métodos  de requieren
relacionados con la naturaleza del proceso de
aprendizaje 'y  considerar los
cognoscitivos, afectivos y sociales que lo
influyen.

ensenanza estar

factores

Las dos dimensiones en las que se genera
el proceso de aprendizaje son: recepcion
descubrimiento y repeticion aprendizaje.
Aunque el término recepcion haga referencia
con la ensefanza explicativa, y que de acuerdo
a lo resenado por Ausubel (2006), ésta se
asociara con la dimension de repeticion
aprendizaje, esencialmente, el aprendizaje por
recepcion y por descubrimiento, pueden ser
ambos significativos en tanto se presente las
siguientes condiciones: si el estudiante posee
la disposicion de relacionar el material
presentado con su estructura particular de
conocimiento, es decir, que dicho material de
aprendizaje, lo pueda asociar el estudiante con
su grado de conocimiento o su basamento
cultural hasta ese momento adquirido. La
segunda condicion guarda relacion con la
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potencialidad del material, el cual si es
sensible, y relacionable con la estructura
cognoscitiva particular del estudiante, dicho
aprendizaje se pueda dar de manera sustancial
y no arbitraria.

En este orden de ideas, el aprendizaje por
recepcion, segiin los senalamientos del autor
en consideracion, el contenido o material de
aprendizaje se le presenta al estudiante, y este
posteriormente lo internaliza y lo asocia con la
estructura cognoscitiva que en este se halle. En
tanto que, en el aprendizaje por descubrimiento,
la manifestacion del conocimiento se efectta
independientemente de una exposicion de
contenidos, es decir, el estudiante logra
descubrir el contenido principal del aprendizaje,
lo asimila y luego procede a internalizarlo
asociandolo e incorporando a su basamento de
ideas y conceptos hasta ese momento concebido.

Las teorias desarrolladas por el autor hacen
énfasis en el papel que juega el aprendizaje en el
salon de clases, y que el mimo para que sea
considerado como significativo tiene que ver con
la estructuracion logica a que los términos hacen
referencia. El aprendizaje presupone tanto que el
estudiante pase una actitud de aprendizaje
significativo como que la tarea de aprendizaje
sea potencialmente significativa. Para que ambos
escenarios se den se requiere que la relacion de
ideas nuevas representadas simbolicamente se
haga de manera sustancial y no arbitraria.

Es decir que las nuevas ideas se puedan
relacionar con algin
especificamente importante de la estructura
cognoscitiva del estudiante. Y que ademas, la

aspecto  existente

tarea de aprendizaje
significativa, ello implica que la misma sea
relacionable con su estructura de conocimiento
sobre una base no arbitraria y no al pie de la
letra. De esta manera se puede conocer que, si la
disposicion del estudiante no es del orden de

sea potencialmente
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una actitud de significativo
entonces aunque el material de aprendizaje

aprendizaje

tenga caracteristicas de potencialidad hacia el
aprendizaje  tenga  caracteristicas  de
potencialidad hacia el aprendizaje significativo,
este proceso se dara de manera mecanica, lo cual
conlleva a la memorizacion sin comprension de
significado. Y ademas, aunque la disposicion del
estudiante sea significativa, si el material de
aprendizaje no es de potencialidad significativa,
el proceso de aprendizaje se darg, de igual forma,
en condiciones desprovistas de significado.

Desde el punto de vista del desarrollo del
aprendizaje escolar, el autor antes senalado
establece que ninglin interés tedrico es mas
urgente que la necesidad de distinguir los tipos
de aprendizaje que tienen lugar en el salon de
clases, la manera de reconocer estos aprendizajes
es seccionarlos en aprendizajes por recepcion y
descubrimiento, y el aprendizaje dado a manera
de repeticion. (Ausubel, 2006)

En el aprendizaje por recepcion, el
contenido solo se le es presentado al estudiante,
y este, luego, internaliza el conocimiento
atendiendo el caracter de potencialidad del
material presentado, es decir, que las ideas
expuestas sean relacionables con la estructura
cognoscitiva presente en el estudiante. Por otra
parte, en el aprendizaje por descubrimiento, el
contenido o material de aprendizaje es
descubierto por el estudiante y luego este
reorganiza la informacion para posteriormente
integrarla a su cuerpo de conocimiento.

Por lo tanto, el aprendizaje por recepcion y
descubrimiento son dos formas de aprendizaje
diferentes que tienen lugar en un escenario
escolar. Sin embargo, es el primero de ellos, el
aprendizaje por recepcion, el que encuentra un
espacio de mayor representacion en las aulas de
clases.

—
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Se tomaron conceptos e iniciativas de los
trabajos de Diaz y Hernandez (2002), en donde
las estrategias metodologicas que empleadas
estuvieron fundamentadas por las referencias
hacia la construccion de un aprendizaje
significativo, en donde los participantes del
proceso ensefanza y aprendizaje,
intercambiaran ideas y experiencias con el
docente a cargo de la ensenanza.

De acuerdo a la metodologia implementada
existen enfoques tedricos que conducen a la
orientacion de las practicas escolares de la
ensenanza, con la finalidad de que estas puedan
asimilacion  de

sustanciales en los individuos en los cuales se

implicar la contenidos
ejecutan. Es por lo que, en este orden de ideas, al
darse senalamiento de los métodos y técnicas
representativos de una ensenanza sustancial o
que favorezcan la promocion y la relacion de
ideas y de significados concernientes a las
materias  de estudio, es valorable considerar la
aproximacion constructivista que esta ligada al
aprendizaje escolar.

Por lo tanto, el enfoque constructivista en
materia educativa, implica la convergencia de
distintas
contribuyen a la promocion de aprendizajes en

corrientes  psicologicas  que
el aula de clases y que atienden problemas como:
la identificacion y atencion oportuna de
elementos presentes en la praxis educativa y que
son inherentes a los estudiantes que enfrentan
este proceso, tales como la motivacion, los
intereses, y las necesidades; el desarrollo
psicologico del individuo, en el plano intelectual
y en su interaccion con los tipos de aprendizaje
que se gestan en el aula de clases; el
reconocimiento de diversos tipos de aprendizaje
escolar con atencion a los componentes
intelectuales, afectivos y sociales que guardan
relacion con los mismos; la busqueda de
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alternativas novedosas de tratamiento curricular
asociadas al disefio de estrategias y métodos de
ensefanza que posibiliten el aprendizaje; la
concepcion  constructivista del aprendizaje
escolar parte de la idea de que el fin altimo de la
escuela consiste en promover el desarrollo
intelectual del estudiante a través de la
participacion activa del mismo en actividades
intencionales, planificadas y sistematicas que
contribuyan a crear en este las aptitudes
necesarias para la promocion de los contenidos
que se le impartan.

Incluso se ha senalado que mediante la
realizacion  del aprendizaje de indole
significativo, el educando tiene la posibilidad de
alcanzar un desarrollo intelectual, que le permite
construir - significados que enriquecen su
conocimiento del mundo social. En este sentido,
relevantes

los  aspectos en que pueden

sustentarse la praxis educativa son: la
memorizacion de caracter comprensivo, los
aprendizajes significativos, y la funcionalidad de
lo aprendido en el contexto educativo. Ademas,
las posturas constructivistas que indican los
autores antes sefialados, rechazan la idea de ver
en el educando un mero receptor de saberes y
consecuentemente un mecanico reproductor de
los mismos. El constructivismo asociado a las
caracteristicas de la actividad escolar induce a
que las instituciones educativas fomenten en sus
educandos la individualizacion y la socializacion
pertinentes a la generacion de una identidad
personal en el marco del contexto social y
cultural en el que se desenvuelven estos
educandos.

En este orden de ideas, la finalidad de las
corrientes constructivistas convergen en el
escenario en donde los individuos sean
capaces de realizar por si solos, procesos de

aprendizaje significativo, cuya naturaleza
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ejemplifique el acto de pensar y actuar
contendidos significativos y contextuales.

El  principio de las estrategias
metodologicas para la ensefanza parte
también de considerar el significado del papel
que juega el ensefante en un escenario en
donde se promueva el proceso continuo y
dinamico de ensenanza aprendizaje. En primer
lugar la idea de la ensenanza esta relacionada
con el conjunto de premisas de las que se
apoya el maestro para construir un
fundamento o cimiento sobre el cual se
puedan erigir posesos de aprendizaje. A esto
supone también la variabilidad caracteristica a
que esta sujeta el acto educativo en el contexto
institucional, como también por la naturaleza
y caracteristicas propias de los educandos, en
lo referente al contexto educativo, para que se
dé lugar de manera provechosa el proceso de
ensefianza, se atienden, en algtin orden, las
disposiciones y objetivos que direcciona el
En lo

concerniente al rol que juegan los educandos,

aspecto curricular del sistema.
las variables que afectan el proceso de
ensenanza tienen que ver con los elementos
cognoscitivos, afectivos y sociales, que estan
siempre presentes en los mismos, y que de
acuerdo al grupo, representan una realidad
tnica digna de ser estimada, antes de dar
inicio a cualquier actividad o proceso de
ensenanza.

En el seno de las realidades escolares todo
proceso de ensehanza implica relaciones de
reciprocidad entre los acores que intervienen
en dicho proceso, por parte de los docentes,
estos tienen la opcion de generar una
comunicacion  efectiva en  condiciones
favorables para la transmision de contenidos e
ideas. Dado que la ensenanza también implica

la necesidad de poner en consideracion todas
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estas ideas, para que esta pueda ser efectiva
requiere esencialmente la comprension de que,
las realidades en los escenarios escolares son
distintas una de la otra, en virtud de los
muchos fenomenos psicologicos, sociales,
culturales e instruccionales que se involucran
en el proceso, por lo que, cada realidad escolar
es nica e irrepetible.

Con base en lo anterior, se concluye que las
estrategias utilizadas, aunque bien pensadas y
organizadas, diferir en sus
aplicaciones para atender efectivamente a todas
estas realidades. No existe, por tanto, un método
tinico que pueda ser repetido en otros contextos,

tienen que

y en otras condiciones, cada uno de estos
aspectos requiere de la implementacion de
actividades distintas de ensefianza.

De acuerdo a lo resefiado por Diaz y
Hernandez (2002), el uso de estrategias
metodologicas  pertinentes  a
momentos del proceso de ensefianza implica la
consideracion  de  algunas
esenciales, entre ellas: a) Las caracteristicas
generales del educando, sus conocimientos

diferentes

caracteristicas

previos, sus factores motivacionales, su nivel de
desarrollo cognitivo, los factores motivacionales,
b) La vigilancia permanente del proceso de
ensenanza, lo cual tiene que ver con la
advertencia continua y oportuna de los logros de
aprendizaje, el progreso de la actividad y las
estrategias empleadas, ¢) La intencionalidad que
se espera conseguir y las actividades cognitivas y
pedagogicas que el educando tiene que hacer
para conseguir dicha intencionalidad, y d) Tipo
de dominio del conocimiento en general y del
contenido curricular que se va a abordar.

Cada una de las caracteristicas senaladas
por los autores se toma en consideracion para
seleccionar las estrategias mas idoneas con las
condiciones en que tenga lugar el acto educativo.
Estas ademas pueden interactuar entre si con la
finalidad de que el actor ensenante pueda, no
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solo elegirlas si no también, el modo en que
pueda aplicarlas.

Las consideraciones de estas caracteristicas
también sirven de base para establecer las
estrategias pertinentes que sean cOnsonas con
otras modalidades en el proceso de ensenanza,
dado que, ademas de la modalidad presencial,
existen otras en donde el acto educativo se gesta
por la asistencia computacional, por senalar
algunas en donde las estrategias a utlizar
deberan variar y por lo tanto la efectividad y
potencialidad de las mismas podrian verse
disminuidas por efecto de la poca estimacion
que se tenga sobre los factores influyentes en el
uso de estrategias.

En el ambito educativo se llevan a cabo
muchas estrategias metodologicas capaces de
apoyar la promocion de los
aprendizajes generados en el escenario escolar,
estas son: 1. Objetivos, los cuales son enunciados

diferentes

que establecen condiciones, tipo de actividad y
forma de evaluacion del aprendizaje del
estudiante; 2. Restimenes, los cuales consisten
en sintesis y abstracciones de la informacion
relevante de un contenido que puede ser oral o
escrito; 3. Organizador  previo,
informaciones de tipo introductorio y
contextual, implica un conector entre la
informacion previa y la nueva; 4. Iustraciones,
estas tienen que ver con representaciones
visuales de objetos o situaciones sobre una teoria
o tema especifico. Estas involucran el uso
de fotografias, dibujos, dramatizaciones, etc,;
5. Organizadores  graficos, que  son
visuales  de conceptos,
explicaciones o patrones de informacion, entre

cuyas

representaciones

estas se hallan los cuadros sinopticos; 6.
Analogias, las cuales son proposiciones que
ayudan a indicar que una cosa o evento es
semejante a otro. Puede ser el primero concreto
o familiar y el segundo, desconocido, abstracto o
complejo; 7. Preguntas intercaladas, las cuales
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son preguntas insertadas en la situacion de
ensenanza o en un texto. Contribuyen las
mismas a mantener la atencion y favorecen la
practica, la retencion y la obtencion de
informacion relevante; 8. Senalizaciones, los
cuales se hacen en un texto o en la situacion de
ensenanza para enfatizar u organizar elementos
importantes del contenido que se imparte; 9.
Mapas y redes conceptuales, las
consisten en representaciones graficas de
esquemas de conocimiento, estos indican
conceptos,  proposiciones y explicaciones; 10.
Organizadores textuales, que son
organizaciones retoricas de un discurso que

cuales

contribuyen en la comprension y el recuerdo.
Las variadas estrategias que senalan los
autores, pueden incluirse al inicio, durante o
al término del acto educativo. Si se llevan a cabo
al inicio entonces las estrategias se clasifican en
preinstruccionales, las cuales serviran para
alertar e incidir
conocimientos. Al realizarlas durante el acto
educativo, estas se pueden considerar como
coinstruccionales, las cuales consistiran en el
apoyo de contenidos curriculares del proceso de
ensefianza. Ademas cubren funciones para que
el aprendizaje mejore la atencion y detecte la
informacion ~ principal.  Las  estrategias
emprendidas al final del acto educativo son
consideradas como post instruccionales, y las

en la activacion de

mismas contribuyen a formar una vision
sintética, integradora e incluso critica del
material.

En este sentido, y segin Diaz y Hernandez
(2002) la ensefianza corre a cargo del ensenante
como su subordinado, pero al fin y al cabo es
una construccion conjunta como producto
de los continuos y complejos intercambios con
los alumnos y el contexto instruccional
(institucional, cultural, etcétera), que a veces
toma caminos no necesariamente predefinidos
en la planificacion. Asimismo, se afirma que en
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cada aula donde se desarrolla el proceso de
aprendizaje, se
construccion conjunta entre ensefante y
aprendices tnicos e irrepetibles. (p. 140)

La variedad de las estrategias que abordan
los autores son clasificadas también atendiendo
a las intencionalidades de la praxis educativa
que se esta llevando a cabo. Para tales fines,
muchas de las estrategias citadas constituiran
grupos que perteneceran simultaneamente a una
y otra clasificacion, dependiendo de los objetivos
que se persigan.

ensefanza- realiza una

METODO
Esta investigacion se enmarco en un enfoque
cuantitativo, presentando un disefio no
experimental, de campo, la cual segin Palella
(2012) es “la recoleccion de datos se realiza de
fuentes primarias, se recolectan los datos
donde ocurren los hechos” (p. 88); ademas de
ser de tipo descriptivo. Debido a que la
problematica en el circuito n” 4 del municipio
Los Guayos en el estado Carabobo, esta
enfocada en hacer un estudio descriptivo
sobre las estrategias metodologicas usadas
para la ensenanza de la Ley de Ampere a la luz
del enfoque constructivista de Diaz vy
Hernandez. Se realiz6 un estudio con estas
caracteristicas debido a que se necesita buscar
una solucion al problema sin hacer ninguna
modificacion sobre las variables que se
presentaron.

Para la ejecucion de esta investigacion se
hizo uso de un cuestionario para ser aplicado a
un grupo de docentes conformado por
profesores de fisica del nivel de secundaria.
Segin Tamayo y Tamayo, “la poblacion se
define como la totalidad de fenomenos a
estudiar, donde la unidad de poblacion posee
una caracteristica comun la cual se estudia y
da origen a los datos de la investigacion”.
(p.714), en este estudio se tom6 como
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poblacion un total de 12 docentes de fisica
pertenecientes al circuito ntmero cuatro del
Municipio los Guayo del estado Carabobo,
conformado por la Escuela Técnica Francisco
de Miranda, Liceo Bolivariano Manuela Saenz,
Unidad Educativa Luis Beltran y Unidad
Educativa. Manuel Cedefio; donde se
seleccion6 una muestra conformada por siete
de los docentes del area.

El instrumento empleado fue un
cuestionario con 19 items, ordenados segin el
momento de ensefianza enfocados en Diaz y
Hernandez, los cuales son: el preinstruccional,
el coinstruccional y postinstruccional. El
mismo estuvo enfocado en una escala de
Likert, por ser un instrumento de respuestas

policotomicas.

Este instrumento fue previamente
elaborado por Colmenares y Henriquez (2011),
en el trabajo titulado:  “Estrategias

metodologicas utilizadas por los docentes
para la ensenanza del contenido Leyes de
Newton, basada en el enfoque constructivista
de Diaz y Hernandez en el liceo Bolivariano
Manuel Antonio Malpica, ubicado en el
Municipio Naguanagua del estado Carabobo™;
pues el mismo ya habia sido validado y
calculado el grado de confiabilidad. (Alfa de
Cronbach, de 0.70)

RESULTADOS Y DISCUSION

En el proceso en que ha sido sometido este
trabajo se han logrado excelentes resultados,
los cuales han dejado un amplio conocimiento
acerca de las estrategias que utilizan los
docentes al ensefiar contenidos de fisica como
Ley de Ampere. Al repasar punto por punto
cada tema tratado en ¢€l, se ha llegado a la
conclusion de que hoy en dia existen una serie
de estrategias metodologicas que los docentes
pueden implementar para hacer llegar los
contenidos a los estudiantes de manera
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efectiva. Sin embargo, no siempre se
implementan de manera adecuada.

El presente trabajo de investigacion tuvo
por objeto de estudio la descripcion de las
estrategias metodologicas que utilizan los
docentes al ensenar la ley de Ampere,
haciendo referencia a las estrategias docentes
de Diaz y Hernandez (2002) y a la teoria del
aprendizaje  significativo del  psicologo
Ausubel (2006); los resultados obtenidos dan
a conocer como los docentes dan un inicio
adecuado a cada clase, trabajando con los
conocimientos previos que ya posee el
estudiante, durante el desarrollo de la misma,
lo realizan basandose en ilustraciones,
esquemas y por Gltimo pero no el menos
importante, el cierre del momento pedagogico,
donde sintetizan la informacion suministrada
al momento.

Para el analisis por dimensiones se
consiguio, en la dimension preinstruccional se
obtuvo un 57% de los docentes del circuito N°
4 del municipio Los Guayos que implementan
estrategias como organizadores previos y
lluvia de ideas al momento del inicio de la
clase; para esta dimension, mas de la mitad de
la poblacion docente enuncia los objetivos,
promueve el dialogo interactivo y genera
preguntas al iniciar una clase de fisica.
parte, en la
coinstruccional se obtuvo un 42% de los
docentes realizan estrategias como graficos e
ilustraciones durante el desarrollo de la clase;
en esta dimension, menos de la mitad de la
poblacion  docente ilustra, clasifica la
informacion, elabora graficos y coordenadas al
momento del desarrollo de una clase de fisica.

En la dimension postinstruccinal se
alcanzo un 36% de los docentes efecttan
estrategias y mapas
conceptuales al momento del cierre de la clase.
Para esta ultima dimension, un muy bajo

Por otra dimension

como resumenes
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numero de docentes cumple con los
indicadores establecidos al cerrar una clase de
fisica, por lo que se requiere de la incidencia
del uso de estas estrategias docentes sugeridas
por Diaz y Hernandez, para una formacion
académica, ya que son estos momentos
pedagogicos los que organizan adecuadamente
una clase.

En sintesis, se puede decir que menos de
la mitad de la poblacion docente que se
encuentra enmarcada en el circuito N° 4 del
Municipio Los Guayos del estado Carabobo
implementa las estrategias docentes sugeridas
por los pedagogos Diaz y Hernandez. A su vez,
cabe destacar que estos docentes no suelen
elaborar experimentaciones ni representaciones
de los fenomenos fisicos que logran en el
estudiante  un significativo,
permitiéndoles partir de los conocimientos
previos que ya poseen, para interceptarlos con
los conocimientos nuevos a adquirir y construir

aprendizaje

nuevos temas.

CONCLUSIONES

En virtud de los resultados obtenidos se
pudo concluir, en cuanto a la dimension
preinstruccional, las estrategias empleadas al
inicio de toda actividad pedagogica, fueron:
discusion guiada, actividades generadoras,
senalizacion de objetivos centrales, dialogo
interactivo. En este sentido se recomienda a
los educadores incidir mas en la variabilidad y
alternancia de estas estrategias con el objeto
de dinamizar el conjunto de esquemas y
contenidos  propios de la
cognoscitiva de los estudiantes a fin de que los
mismos participen mas en el desarrollo de las
sesiones de clase.

En esta dimension se busca principalmente
que los estudiantes se interesen en el contenido
que se intenta abordar; para ello, se emplean
estrategias que activen el interés y la motivacion,

estructura
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por lo cual se recomienda la aplicacion de
actividades experimentales en donde se pongan
de  manifiesto los fenomenos fisicos
involucrados con el contenido, a fin de que los
estudiantes puedan enlazar sus ideas y
conocimientos preestablecidos.

En este orden de ideas, las estrategias
anteriormente sefialadas, en lo que respecta al
contenido de Ley de Ampere, tienen la funcion
de activar los conocimientos previos de los
estudiantes, dado que muchos de ellos se han
apropiado del contenido en su interaccion con
los  aspectos

electromagnetismo.

empiricos  vinculados  al

En la dimension coinstruccional se establecen
estrategias metodologicas que tienen que ver
con: ilustraciones,
informacion, imagenes, semejanzas y relaciones,
graficos; donde los contenidos vinculados con
el electromagnetismo
numéricas y vectoriales. Sobre este particular, se
establecen ecuaciones y formulas que son
empleadas para la aplicacion de las teorias
comprendidas. Debido a esto, y dada la
importancia de la eficiente apropiacion de estos
temas por parte de los estudiantes se
recomienda el uso variado de algunas de las
estrategias anteriormente sefialadas, con el fin de
que los aprendices puedan valerse de las
ilustraciones e imagenes para la adquisicion de

clasificacion de la

implican  relaciones

contenidos.

La clasificacion de informacion tiene
como objetivo la organizacion de contenidos
para que el educando pueda comprender la
importancia y alcance de los temas discutidos.
En este sentido, cabe destacar que las
ecuaciones y formulas empleadas para la
aplicacion de las teorfas desarrolladas se
pueden apreciar en detalles.

De acuerdo a los resultados obtenidos en
relacion a dimension postinstruccional, se puede

apreciar que el uso de estas estrategias no son
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muy favorecidas por la aplicacion didactica de
los agentes de ensehanza, por lo que se
recomienda el uso de las mismas en el abordaje
de los contenidos de fisica ya referidos.

Estas estrategias tienen que ver con la
organizacion de resimenes y sintesis de
informacion, los cuales podrian ayudar a los
estudiantes al manejo eficaz de muchos de los
contenidos abstractos de fisica, dado que le
permitiria  al  educando  ponderar la
informacion mas valedera. En sintesis, se
recomienda a la poblacion docente incentivar
a los estudiantes al estudio de los contenidos
de fisica haciendo uso de experimentaciones y
representaciones de fenomenos fisicos.
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